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Abstract 

Purpose: Identifying, accessing, and evaluating course content, along with the skills of extracting, 

reasoning, and inferring, lead to the organization and presentation of materials in teaching. The 

purpose of the current research is to enhance the educational content of Bruner's curriculum by 

incorporating information literacy skills and critical thinking. 
Method: The current research is fundamental in terms of its purpose and has conducted using 

with the comparative qualitative content analysis method, with a directional approach. Research data 

has been collected in six stages through the study of library documents. The validity of the current 

research is based on content and reliability, utilizing library texts and documents. The reliability is 

ensured through a detailed description of steps and information analysis, as well as the principle of 

verifiability by maintaining documents related to different stages of the research. Finally, the principle 

of accuracy is intended to convey the research results accurately and in detail. 

Findings: The research findings indicated that the ability to identify information needs and 

analyze effectively empowers learners to respond to both typical and atypical questions within the 

content. The skill of obtaining the required information and the ability to infer encourage learners to 

engage critically with the content, prompting them to problematize and build upon previous concepts 

at the start of the lesson. The ability to critique and evaluate information sources, along with inferential 

reasoning skills, can transform content from simple to complex by presenting new concepts in a 

prominent and specific manner. The skill of optimal utilization of information sources and the ability 

of inductive reasoning are essential for learners to comprehend concepts by identifying similarities and 

differences, promoting practical guessing based on the content. The skill of complying with legal and 

ethical principles in information use, along with the skill of evaluation, fosters awareness in learners 

and lays the foundation for active participation, teamwork, self-direction, and independence. 
Conclusion: Learners in the process draw based on the fourteen cases of the educational from of 

curriculum, integrating the skills of information literacy and thinking. This integration helps them 

thinking, establish connections relationships information the information in their leading leads 

enhanced greater understanding, learning, learning the assimilation of new achieving content concepts. 

new. It is suggested to enhance the educational content of Bruner's curriculum by incorporating critical 

thinking skills and information literacy. 

Keywords: Bruner's Curriculum, Educational Content Development, Critical Thinking Skills, 

Information Literacy Skills. 
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 چکیده

و استنتاج، منجربه سازماندهی و شناسایی، دسترسی و ارزیابی محتوای درسی، همراه با مهارت استخراج، استدلال  : هدف

برونر با  یبرنامه درس یآموزش یگسترش محتواشود. در این راستا، هدف پژوهش حاضر،  نحوه صحیح ارائه مطالب در تدریس می

 ی است.و تفکر انتقاد یسواد اطلاعات یها استفاده از مهارت

دار انجام شده  ی کیفی قیاسی، با رویکرد جهتپژوهش حاضر به لحاظ هدف، بنیادی بوده و با روش تحلیل محتوا :روش

ای گردآوری شده است. روایی پژوهش حاضر صوری  های پژوهش طی شش مرحله از طریق مطالعه اسناد کتابخانه است. داده

مبسوط مراحل و ای؛ و قابلیت اعتماد، با شرح  محتوایی بوده و پایایی بر مبنای قابلیت اعتبار، با استفاده از متون و اسناد کتابخانه

تحلیل اطلاعات؛ و همچنین اصل تاییدپذیری با حفظ مستندات مربوط به مراحل مختلف پژوهش؛ و در نهایت با اصل قابلیت، 

 طور دقیق و جز به جز آمده است.  درصدد انتقال نتایج پژوهش به

های غیرمعمول  ر پاسخ به سوال و سوالمهارت تشخیص نیازهای اطلاعاتی و مهارت توانایی تحلیل، فراگیران را د ها: یافته

سازی  سازد. مهارت دستیابی به اطلاعات مورد نیاز و مهارت توانایی استنباط، باعث تشویق فراگیران به مسئله در محتوا، توانمند می

و مهارت استدلال کنند. مهارت معیارهای نقد و ارزیابی منابع اطلاعاتی،  شود، و با توجه به مفاهیم قبلی، درس را شروع می می

کند. مهارت استفاده بهینه  ای برجسته و مشخص، محتوا را از ساده به پیچیده تبدیل می استنتاجی برای ارائه مفهوم جدید، به گونه

از منابع اطلاعاتی و مهارت استدلال استقرایی موجب درک مفهوم فراگیران شده و با استفاده از اصل کشف تشابه و تضاد، به 

کند. مهارت رعایت مبانی قانونی و اخلاقی استفاده از اطلاعات، و مهارت ارزشیابی، موجب تهییج  ملی تشویق میحدس زدن ع

 سازد. آگاهی در فراگیران شده و زمینه را برای فعال بودن، مشارکت و کارِ گروهی، خودراهبری و استقلال فراهم می

با  گانه تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی برونر د چهاردهفراگیران در فرآیند یادگیری براساس موار گیری: نتیجه

این امر موجب  کنند. های سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی، رابطه بیشتری بین اجزاء اطلاعاتی که در ذهن دارند، برقرار می مهارت

 ، تدوین محتوای آموزشی برنامهگردد شود. پیشنهاد می تر و دستیابی به مطالب و مفاهیم جدید می درک بیشتر، یادگیری عمیق

 پیدا کند.  های تفکر انتقادی و سواد اطلاعاتی، بسط و گسترش معنایی درسی برونر، با استفاده از مهارت

 برنامه درسی برونر، محتوای آموزشی، مهارت تفکر انتقادی، سواد اطلاعاتی، یادگیری، محتوای درسی. ها: کلیدواژه

                                                           
های سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی.  گسترش محتوای آموزشی برنامه درسی برونر با استفاده از مهارت (.2041) منی، عصمتمو استناد به این مقاله:

 /STIM.2023.8922.1904 https://doi.org/134.10.22091-240 (:0)9، علوم و فنون مدیریت اطلاعات

 89/98/9489: انتشار آنلاینتاری    خ  ؛  90/89/9489ی    خ پذیرش: تار  ؛  81/89/9489تاری    خ اصلاح:  ؛  84/98/9489 تاری    خ دریافت: 

:   پژوهش  نوع مقاله:        نویسندگان.  ©  دانشگاه قم ناشر

https://orcid.org/0000-0001-7423-5214
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 مقدمه. 1

 قیها و تجارب، از طر ییارویآن پردازش اطلاعات، احساسات، رو ت که دراس یندیفرآ یریادگی
، عمل، پاسخ و شناخت میمفاه انیشود. تعامل م یو مهارت م ییتوانا جادیدرک و شناخت، موجب ا

ها  دهیکند و به ا یدر درون فرد فراهم م، پردازش اطلاعات و تجارب یارا بر انیبن نیبهتر ،حاصل از آن
 همهدر  یریادگی ،جهیخواهد کرد. در نت تیشود که اعمال فرد را هدا یمنجر م یرفتار یها شیو گرا
واکنش  جهیو نت یعمدریانسان غ یریادگیاز  یدارد. بخش یانسان نقش مهم یاتیح یها تیفعال

گاهانه و حاصل تلاش یریادگی ی نیزخود است و بخش رامونیپ طیمتقابل انسان به مح و  یعمد یها آ
شکوفا گردند و به قول روانشناسان،  اش یبالقوه ذات یها و استعدادها ییاست تا توانا رندهیگادی یاراد

کسب تجربه  یریادگی(. 9811 ،و همکاران یفرد است )پورشافع تیکننده شخص تیتثب یریادگی
گاه مهارت ردنتر ک یعلم ای شرفتیاست که ممکن است پ و  دیها، عقا ارزش ،یها، دانش، درک، آ

 ،یریادگی یها هینظر (.0116 ،1ی)دوران ردیمل و تفکر را دربرگأقدرت ت شیافزا ایت احساسا
)حقانی و  پردازد یافراد م یریادگینحوه  نییو تب فیاست که به توص یاز ساختار و اصول یچارچوب

 محتوای که است معتقد شناختی روانشناسی پردازان نظریه برترین از یکی 2(. برونر9831معصومی، 
 تحقیقات(. 9816 قادری،) دهد پرورش را تفکر که شود تدوین و طراحی ای گونه به باید شیآموز

. دارد درپی درسی مطالب ارائه نحوه و سازماندهی برای الزاماتی شناختی، رشد فرایند زمینه در برونر
 ست،ا استوار واحد موضوعی مکرر تکرار بر که مارپیچی روش به آموزش ارائه نظریه، این براساس
 ژرفا جدیدتر فهمی به جدید فهمی از همواره و شود می شهود و تفکر با توأم تر پیچیده درک موجب

 باشد شهودی فهم و بینش سطح ارتقاء باید پرورش و آموزش هدف برونر، آموزشی نظریه در. یابد می
 داشته است: برونر در تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی به موارد زیر تاکید (.9831 میرلوحی،)

 (.9861 ، نقل در: دوایی،9111 شروع درس با طرح سوال همراه باشد )برونر، -9
 (.9861 ،نقل در: دوایی،9111 های غیرمعمول در محتوا وجود داشته باشد )برونر، سوال -0
 سازی تشویق کند. محتوا، فراگیران را به مسئله -8
 درس با توجه به مفاهیم قبلی آغاز شود. -1
، نقل در: 9111 ای ارائه مفهوم جدید، ارجاع مکرر به مفاهیم قبلی صورت گیرد )برونر،بر -1

 (.9861 دوایی،
 (.9861، نقل در: دوایی، 9111 )برونر، ای برجسته و مشخص شوند گونه مفاهیم و نکات جدید به -1

                                                           
1. Durrani 

2. Bruner 
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 (.9861 ، نقل در: دوایی،9131 محتوا از ساده به پیچیده تبدیل شود )برونر، -6
 برای درک مفهوم، از اصل کشف تشابه استفاده شود. -3
 (.9861 ، نقل در: دوایی،9111 برای درک مفهوم، از اصل کشف تضاد استفاده شود )برونر، -1

 (.9861 ، نقل در: دوایی،9111محتوا، فراگیران را به حدس زدن عملی تشویق کند )برونر،  -91
گاهی در فراگیران ایجاد شود )برونر،بایست به وسیله محتوا، زمینه تهییج  می -99 ، نقل 9168 آ

 (.9816 در: قادری،
 (.9861 ، نقل در: دوایی،9131 محتوا زمینه فعال بودن فراگیر را ایجاد کند )برونر، -90
، نقل در: 9131 محتوا، زمینه مشارکت در یادگیری و کار گروهی را ایجاد کند )برونر، -98
 (.9861 دوایی،
، نقل در: 9111 نه خودراهبری و استقلال از کتب درسی را ایجاد کند )برونر،محتوا، زمی -91
 (. 9861 دوایی،

بندی، تجزیه و تحلیل و   ( معتقد است، تفکر انتقادی بر پایه اطلاعات به تقسیم9111) 1کومبز
به روند های جدید،   پردازد و بر همین اساس، با کشف قوانین علمی و ارائه نظریه کاربرد اطلاعات می

های تفکر انتقادی شامل مهارت   (. ابعاد و مهارت9833صیفوری، )بخشد   تولید علم شدت می
تجزیه و تحلیل، مهارت استنباط، مهارت استدلال استنتاجی، مهارت استدلال استقرایی و مهارت 

قضاوت و (. تفکر انتقادی، فرایندی ذهنی بوده که منتج به 9818ارزشیابی است )مومنی و همکاران، 
های مختلف  سازد که جنبه ها، اعمال، و موضوعات شده و فرد را قادر می گیری در مورد عقیده تصمیم

یک پدیده یا مسئله را در نظر بگیرد و بنابر دلایل معتبر، در مورد آنها قضاوت نماید که شامل تحلیل 
ها، مفاهیم و  سائل، عبارت)توانایی تفکیک اجزاء و عناصر، و مشخص کردن ارتباطات معنادار بین م

گیری براساس  گیری از مطالب(، استدلال استنتاجی )نتیجه ها(، استنباط )توانایی نتیجه بررسی ایده
ای دلایل منطقی، به  یک استنباط یا اصل کلی(، استدلال استقرایی )استخراج اطلاعات براساس پاره

نتایج احتمالی و نیز تعیین عناصر لازم جهت بینی  ها و پیش ها از داده عبارت دیگر، استخراج نتیجه
گیری(، ارزشیابی )تعیین اعتبار و ارزیابی نحوه ارتباط مطالب و اطلاعات( است )مومنی و  نتیجه

 تفکر دارای فرد شناختی است. های مهارت از نوعی انتقادی تفکر های (. مهارت9818 همکاران،

 نماید و پافشاری عقایدش روی بر و کرده عمل ریهوشیا از روی که دارد شخصیتی به نیاز انتقادی

 (. 9818 زاده و همکاران، شود )نجفیان متعهد ها ارزش قبیل این برای
                                                           

1. Coombs 



 111 با...گسترش محتوای آموزشی برنامه درسی برونر 

 

 /h
ttp

://stim
.q

o
m

.ac.ir 

 
/h

ttp
://stim

.q
o
m

.ac.ir 

 
/h

ttp
://stim

.q
o
m

.ac.ir 

 
/h

ttp
://stim

.q
o
m

.ac.ir 

آغاز  -تواند بخواند و بنویسد یعنی وضعیتی که فرد نمی -مطلق سوادی  گستره معنایی سواد از بی
حله فرد تا حدودی توانایی رسد. در این مر سوادی عملکردی می شود و در درجات بعدی به بی می

اش نیست. طیف معنایی  کردن نیازهای روزمره خواندن و نوشتن را دارد، اما این توانایی در حد برطرف 
تواند تا حد  رسد که در این سطح، فرد می می« محدود  سوادی  با»سواد پس از این مرحله به 

نایی خواندن و نوشتن وی پاسخگوی اش بخواند و بنویسد، اما توا کردن نیازهای روزمره برطرف 
نیازهای معنوی او نیست. باسوادی، مرحله بعدی گستره معنایی سواد است. در این مرحله فرد 

خواند، دارد،  تواند پاسخگوی نیازهای مادی و معنوی خویش باشد و توانایی درک آنچه را می می
رسد. در این مرحله فردی  ه شناختی میگستره معنایی مفهوم سواد، پس از گذر از این مرحله، به مرحل

آوری اطلاعات  بر توانایی خواندن اطلاعات، بتواند به جستجو و جمع شود که علاوه باسواد تلقی می
ای الزامی  بر این باور است که ادامه گستره معنایی سواد تا مرحله 1مورد نیاز خویش بپردازد. کولثاو

شود  سواد تلقی می ده است. در جامعه اطلاعاتی، فردی بااطلاعاتی بر ما تحمیل کر  است که جامعه
 یابی، تحلیل، و از آنها برای حل مشکلات روزمره که بتواند اطلاعات مورد نیاز خود را مکان

 با رسیدن گستره معنایی سواد به این مرحله، مفهوم سواد به 2خود استفاده کند. به اعتقاد بورچینال،
یابد، گرچه چارچوب معنایی آن در همان قالب دارای مفهوم است  می اطلاعاتی تغییر  مفهوم سواد
 (.9863)طباطبایی، 

مند بود، افراد باید بتوانند به  های رسمی بهره توان در تمام طول عمر از آموزش از آنجایی که نمی
. صورت مستقل به یادگیری بپردازند و اطلاعات، دانش و مهارت خود را با تغییرات، همخوان کنند

برای اینکه بتوان به صورت مستقل به یادگیری پرداخت، باید بتوان نیازهای اطلاعاتی خود را شناسایی 
های دسترسی به اطلاعات مورد نیاز و چگونگی ارزیابی و استفاده از اطلاعات در زمان نیاز  کرد، راه

(. 9838 عباسی، گویند )پریرخ و« سواد اطلاعاتی»های  هایی را مهارت را دانست. چنین مهارت
سازد که بر محتوای اطلاعات تسلّط یابند و کندوکاوهای خود   سواد اطلاعاتی یادگیرندگان را قادر می

هدایتگری خویش را تقویت کنند و کنترل بیشتری بر یادگیری خویش به  -را گسترش دهند، خود
ص عملکردی است شاخ 00(. سواد اطلاعاتی شامل پنج استاندارد و 9831 دست آورند )قاسمی،

(. استاندارد اول، تشخیص نیاز اطلاعاتی؛ 0111، 3)استانداردها و رهنمودهای ای. سی. آر. ال.
استاندارد دوم، دستیابی به اطلاعات مورد نیاز؛ استاندارد سوم، معیارهای نقد و ارزیابی منابع 

                                                           
1. Kuhlthau 

2. Burchinal 

3. ACRL 
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دارد پنجم، مبانی قانونی و اطلاعاتی؛ استاندارد چهارم، استفاده بهینه از منابع اطلاعاتی؛ و استان
ازجمله کاربردهایی « یادگیری مستقل»و « یادگیری مادام العمر»اخلاقی استفاده از اطلاعات است. 

هستند که در بسیاری از متون، برای سواد اطلاعاتی در نظر گرفته شده است. هدف کلی و غایی 
ت. این امر مستلزم تفکر انتقادی، آموزش سواد اطلاعاتی، دسترسی به اطلاعات و استفاده از آن اس

ای، ارزیابی اطلاعات، نیازهای اطلاعاتی، نیازهای اطلاعاتی  آگاهی از اخلاق شخصی و حرفه
متصور، اطلاعات سازماندهی شده، ارتباط متقابل با اطلاعات شغلی و ایجاد کاربرد موثر اطلاعات 

 (. 9831 پرند و بهرامی،گیری در تحقیق است )یادگارزاده،  در حل مشکلات، و تصمیم
در بسیاری از متون پژوهشی، رابطه بین سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی مطرح شده، به طوری که 
تفکر انتقادی زیربنای سواد اطلاعاتی معرفی شده است. از طرفی، بین سواد اطلاعاتی و تفکر 

ر انتقادی موجب ارتقاء یادگیری های تفک ای که مهارت افزایی وجود دارد، به گونه انتقادی، رابطه هم
گانه تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی  شود. این در حالی است که موارد چهارده العمر می مادام

گانه  ها با موارد چهاده ها، محتوای درس برونر، در فرایند یادگیری موثر بوده و در بسیاری از پژوهش
ارِ گروهی، و تناسب محتوای آموزشی با رشد ذهنی سازی و ک مذکور، ازجمله با تفکر شهودی، مسأله

 فراگیر، فاصله داشته است.
تواند فاصله موارد مذکور را در  در این راستا، سوال اصلی پژوهش حاضر این است که چه چیز می

تر توأم با تفکر شهودی و فهم جدید دست  محتوای آموزشی برنامه درسی پر کند، تا به درک عمیق
های سواد اطلاعاتی  وین محتوای آموزشی برنامه درسی برونر، با استفاده از مهارتیافت؟ گسترش تد

ها، در  تواند در مواجهه با اطلاعات جدید و ناشناخته و تفکر انتقادی چگونه است؟ این پژوهش می
سازماندهی و نحوه ارائه مطالب، موجب ارتقای سطح بینش و فهم شهودی گردد و فاصله محتوای 

 پر کند.  گانه، در تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی ی آموزشی را با موارد چهاردهها برنامه

 پیشینه پژوهش. 4

برونر معتقد است که یادگیرنده باید خود مفاهیم را کشف کند، نه آنکه مفاهیم به صورت آماده در 
 کند که، پردازد و بیان می اختیار آنان قرار گیرد. وی، بیشتر به مطالعه فرایند یادگیری در کلاس درس می

توان بهتر و بیشتر آموخت، نه آنکه تنها به  نظریه آموزشی باید پاسخگوی این سوال باشد که چگونه می
به  بر تکیه بر موضوعات درسی و مواد آموزشی، توصیف و تشریح یادگیری بپردازد. همچنین، علاوه

یری یک فرایند ایجاد تغییر نسبتاً پایداری در یادگیری نیز تاکید فراوان دارد. یادگ -های یاددهی روش
های سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی در این فرایند منجربه کشف مفاهیم  رفتار است و کسب مهارت
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 کند.  ای شده که به درک و تبدیل آن به دانش و شناخت کمک می آستانه
 براساس ابتدایی مقطع ریاضی های کتاب محتوای تحلیل»(، در پژوهشی با عنوان 9861دوایی )

 استخراج محتوا تدوین برای مورد 91 برونر، های دیدگاه بررسی ، با«برونز جروم درسی برنامه دیدگاه
 استخراج ملاک 91. شد داده تطبیق دبستان، مقطع ریاضی های کتاب در مطرح مفهوم 111 با و شده
 گروه، آن مفهوم براساس و گرفته قرار گروه پنج در آنها درونی همبستگی براساس برونر دیدگاه از شده

 کار یادگیری، انگیزه روابط، ایجاد درک سازی، مسأله شهودی، تفکر: از عبارتند که گردیدند گذاری نام
 ها کتاب این محتوای تدوین که داد نشان دبستان مقطع ریاضی های کتاب محتوای گروهی. تحلیل

 های کتاب مولفین و ریزان برنامه است لازم رو این از دارند، فاصله برونر مطرح های ملاک با عمدتاً 
 .دهند قرار توجه مورد را عوامل این ها، کتاب این محتوای تدوین و تهیه در ریاضی،

 درسی کتاب توصیفی و ارتباطی محتوای تحلیل»(، نیز در پژوهشی با عنوان 9816قادری )
 محتوای که است معتقد برونر ه جروم، نشان داد ک«برونر جروم دیدگاه آمار براساس و ریاضی

 یادگیری انگیزه، ایجاد با فراگیر در و داده پرورش را تفکر که شود تدوین ای گونه به باید آموزشی
 کتاب، از فصل هر در شده گنجانده آموزشی محتوای تدوین همچنین در .دهد گسترش را اکتشافی

. نیست مناسبی تداوم و توالی دارای یآموزش محتوای و نشده لحاظ خوبی به دروس بین ارتباط
 موفق حدودی تا یادگیری، انگیزه ایجاد و روابط درک باب در آموزشی محتوای تدوین در مولفین

 فاصله برونر معیارهای با کارِ گروهی و سازی مسئله شهودی، تفکر مورد در اما اند، کرده عمل
 .داشتند زیادی

 سواد علّی رابطه مدل آزمون و طراحی»عنوان  (، در پژوهشی با9813محمدی و همکاران )
 تکمیلی تحصیلات دانشجویان در تحصیلی خودکارآمدی گری میانجی با انتقادی تفکر و اطلاعاتی

 به اطلاعاتی سواد های مهارت که کرد استدلال توان ، نشان دادند که می«اهواز چمران شهید دانشگاه
 تحصیلی خودکارآمدی بردن بالا در زیادی نقش که شود می محسوب العمر مادام یادگیری کلید عنوان

 های مهارت است لازم بنابراین،. دارد دانشجویان این انتقادی تفکر های مهارت افزایش و دانشجویان
 گیرد. قرار دانشگاهی و عالی آموزش مؤسسات توجه مورد بیشتر آموزش، و اطلاعاتی سواد

 باب در برونر و ویگوتسکی های اندیشه تطبیقی مطالعۀ»(، در پژوهشی با عنوان 9813داورپناه )
 یادگیری از لحاظ برونر را و ویگوتسکی دیدگاه تفاوت و تشابه وجوه ،«یادگیری -یاددهی فرایندهای

 هر دو که بود آن از حاکی مرتبط، مفاهیم برخی تبیین و زیربنایی وجوه بازشناسی. بررسی کردند
 دیالکتیک بستر در او کنش خود، اجتماعی واقعیت ساخت در انسان فعال ماهیت بر تأکید با دیدگاه

 های موقعیت در کودکان و بزرگسالان بین تعامل شناختی، رشد در فرهنگ و زبان تأثیر اجتماعی،
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 الگوهای های حیطه در و اند مشابه با هم ویگوتسکی، سازی گاه تکیه مفهوم از و استفاده مسئله حل
 لحاظ به انسان در مجموع،. دارند  تفاوت با هم شناختی رشد ن، مراحلو زبا تفکر نقش آموزشی،
 به توجه و زبانی ابزار از بهینه استفاده و دیگران، با مؤثر و بهینه تعامل سایه در تواند می بودن اجتماعی

  بیاموزاند. و بیاموزد بهتر سازی، فرهنگ مقوله
: 3اوسوبل و برونر ،2پیاژه های ظریهن»عنوان  با پژوهشی ، در(9131) 1همکاران و لاتون

 دیده فکری های نظام در کیفی تغییرات عنوان به شناختی ، نشان دادند که رشد«مفاهیم و توضیحات
یا نظام ساختار خارجی  داخلی به نظام ساختار یا مختلف های گونه به تغییر منبع اگرچه شود، می

 پیشنهاد تفکر در تغییر برای حیاتی مکانیزمی عنوان به را تعارض حل نوعی نظریه هر بستگی دارد.
 مفهوم تا گرفته پیاژه داخلی سازماندهی مراحل از تغییر های مکانیزم چنین شکل که هرچند کند، می

 شده و بررسی آموزش در ها تئوری این مکمّل و فرد منحصربه پیامدهای. است متفاوت برونر،
 تواند می متنوع و فرد منحصربه های دیدگاه . مقایسهدهد می نشان شناختی را رشد اساسی های شباهت

  .باشد پرورش و یک در آموزش هر خاص سهم تبیین جهت در
 میان در انتقادی تفکر آموزش رویکردی به» عنوان با پژوهشی ، در(0196) 4همکاران و کارگاس

 زمینه سه در علمی هیئت ، اعضای«مشترک موضوع یک با عملکردی وظایف از استفاده با ها رشته
 یادگیری محیط یک در را عملکردی وظایف زندگی، علوم و اجتماعی علوم معلم، آموزش مختلف،

 مطابقت انتقادی تفکر های مهارت با و آنها های رشته با متناسب که کردند طراحی مسئله بر مبتنی
 موضوع یک دمور در اصلاحی بازخورد با عملکردی وظایف از استفاده داد که نشان نتایج .داشت

 عملکردی وظایف از منظم استفاده همچنین. باشد مفید ها زمینه از بسیاری در است ممکن مشترک،
 انتقادی تفکر های مهارت و ها مهارت انتقال به تواند می مسئله بر مبتنی یادگیری محیط یک در

 .کند کمک
 مختلف، مفاهیم: انتقادی تفکر و اطلاعاتی سواد»عنوان  با پژوهشی ، در(0191) 5هولیس

 در نویسندگان توسط متمایز مفاهیم عنوان به انتقادی را تفکر و اطلاعاتی ، سواد«مشترک های برداشت
 به مربوط اطلاعاتی سواد و انتقادی تفکر داد که، نشان نتایج. بررسی کردند مختلف، های رشته

 مفاهیم در که رسد می نظر به اام است، متفاوت آنها اساسی های مهارت نظر از گرچه محتوا، ارزیابی
                                                           

1. Lawton  

2. Jean Piaget 

3. Avsvbl 

4. Cargas  

5. Hollis 
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 دارند. همپوشانی شدت به آنها، تر گسترده
های  های سواد اطلاعاتی و مهارت های پیشین ضمن تاکید بر اهمیت مهارت در مجموع، پژوهش

دانند. از آنجایی که به  محور بودن، می مبتنی بر مسئله العمر، یادگیری را تفکر انتقادی در یادگیری مادام
که  ای طراحی و تدوین شود که تفکر را پرورش دهد، در حالی ونر محتوای آموزشی باید به گونهگفته بر

محور بودن،  ای در محیط یادگیری مسأله های انجام شده، پیوند بین تقویت دانش حرفه در پژوهش
شف های متنی، درصدد ک دیده نشده است، بنابراین، پژوهش حاضر، با توجه به ارتباط محتوایی داده

های پیشین، به منظور  تواند در جهت اصلاح، گستردگی و تقویت پژوهش معانی بنیادین بوده که می
تاثیر  های سواد اطلاعاتی و تفکر، تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی برونر، با استفاده از مهارت

 بگذارد.

 پژوهش روش. 3

ست، یا به توصیف بیشتری نیازمندند، زمانی که نظریه یا تحقیقات قبلی درباره یک پدیده کامل نی
گزیند. این روش را معمولًا براساس  دار را برمی محقق، روش تحلیل محتوای کیفی با رویکرد جهت

تواند به تعیین طرح  کنند. این موضوع می بندی می روش قیاسی متکی بر نظریه یا تحقیقات قبلی طبقه
بندی به  دهنده مقوله رمزها )کدها(کمک کند، که نشانرمزگذاری اولیه )کدگذاری اولیه( و ارتباط بین 

بندی  شیوه قیاسی است. پژوهشگران کار خود را با شناسایی متغیرها یا مفاهیم اصلی برای طبقه
(. پژوهش حاضر از جهت هدف، بنیادی بوده، و 9811 کنند )ایمان و نوشادی، رمزهای اولیه آغاز می

دار انجام شده است. کدگذاری پژوهش حاضر  ا رویکرد جهتبا روش تحلیل محتوای کیفی قیاسی، ب
( آمده و طی 9،0،8های پژوهش پیشین انتخاب شد که در جداول ) براساس کلمات کلیدی یافته
 مراحل زیر انجام شده است:

های تفکر انتقادی، و موارد تدوین محتوای  های سواد اطلاعاتی و مهارت مهارتمرحله اول: 
 برونر، به عنوان واحد تحلیل مشخص شد. یآموزشی برنامه درس

های سواد   بندی کدهای اولیه، در مهارت شناسایی متغیرها یا مفاهیم اصلی برای طبقه مرحله دوم:
 های تفکر انتقادی، و موارد آموزشی برونر شناسایی شد. اطلاعاتی، مهارت

موارد تدوین محتوای  های تفکر انتقادی، و های سواد اطلاعاتی، مهارت  مهارت مرحله سوم:
 آموزشی برنامه درسی برونر، به عنوان واحد معنا آمده است.

های سواد اطلاعاتی، مهارت تفکر انتقادی و موارد تدوین محتوای آموزشی  مهارت مرحله چهارم:
برنامه درسی برونر، به صورت هدفمند، براساس مرتبط بودن به مسأله و هدف پژوهش، برای عمق 

 ک مفاهیم، به عنوان مقوله، تعریف و توصیف شده است. بخشیدن به در



 1404، 4شماره ، 9دوره ، علوم و فنون مدیریت اطلاعات 111

 

 /h
ttp

://stim
.q

o
m

.ac.ir 

 
/h

ttp
://stim

.q
o
m

.ac.ir 

 
/h

ttp
://stim

.q
o
m

.ac.ir 

 
/h

ttp
://stim

.q
o
m

.ac.ir 

فرایند ارتباط بین منطقه محتوایی شامل واحدهای تحلیل پژوهش، به شیوه قیاسی  مرحله پنجم:
 انجام شد. 

 تحلیل و نتایج به عنوان تِم )مفاهیم( گزارش شده است.  مرحله ششم:
 (،9131) 1اس معیارهای لینکلن و گوباروایی پژوهش حاضر صوری محتوایی بوده و پایایی براس

قابلیت اعتماد، با شرح مبسوط  ای؛ و بر مبنای قابلیت اعتبار، با استفاده از متون و اسناد کتابخانه
مراحل و تحلیل اطلاعات؛ و همچنین اصل تاییدپذیری با حفظ مستندات مربوط به مراحل مختلف 

 آمده ءبه جز ءدقیق و جزطور  ل نتایج پژوهش بهپژوهش؛ و در نهایت با اصل قابلیت، درصدد انتقا
 است. 

 ها یافته. 4

های سواد اطلاعاتی و  گسترش تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی برونر با استفاده از مهارت
 تفکر انتقادی چگونه است؟

 ( آمده است.9گانه پژوهش )مرحله اول، مرحله دوم و مرحله سوم( در جدول شماره ) مراحل سه
 های سواد اطلاعاتی منطقه محتوایی مهارت -1ل جدو

 (2226)استانداردها و رهنمودهای ای. سی. آر. ال.، 

مرحله اول 

 )واحد تحلیل(

مرحله دوم )شناسایی متغیرها 

 یا مفاهیم اصلی(
 (واحد معنامرحله سوم )

های  مهارت
سواد 

 اطلاعاتی

 نیازهای اطلاعاتی تشخیص
 تشخیص را نیاز مورد اطلاعات گستره و ماهیت اطلاعاتی، باسواد فرد
 .دهد می

دستیابی به اطلاعات مورد 
 نیاز

 نیاز مورد اطلاعات به کارآمد، و موثر شکلی به اطلاعاتی، باسواد فرد
 .کند می پیدا دسترسی

معیارهای نقد و ارزیابی منابع 
 اطلاعاتی

 رتصو به را آن مأخذ شده و بازیابی اطلاعات اطلاعاتی، باسواد فرد
 ارزشی نظام و دانش مبنای با را شده انتخاب اطلاعات و ارزیابی منتقدانه

 .کند می تلفیق خود

استفاده بهینه از منابع 
 اطلاعاتی

 گروه، یک از عضوی عنوان به یا انفرادی صورت به اطلاعاتی، باسواد فرد
 قرار استفاده مورد موثر صورت به خاص، هدفی انجام برای را اطلاعات

 .هدد می

مبانی قانونی و اخلاقی 
 استفاده از اطلاعات

 به مربوط اجتماعی و حقوقی، اقتصادی، مباحث اطلاعاتی، باسواد فرد
 به قانون، و اخلاقی اصول رعایت با و کرده درک را از اطلاعات استفاده

 .کند می استفاده آنها از و پیدا پیدا نموده دسترسی اطلاعات

                                                           
1. Lincoln & Guba 
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 (1656 مومنی و همکاران،تفکر انتقادی ) های هارتمنطقه محتوایی م -2جدول 

 )واحد تحلیل( مرحله اول
)شناسایی  مرحله دوم

 متغیرها یا مفاهیم اصلی(
 (واحد معنامرحله سوم )

 های تفکر انتقادی  مهارت

 تحلیل
و مشخص کردن ارتباطات معنادار  توانایی تفکیک اجزاء عناصر

 ها. ایدهها، مفاهیم و بررسی  بین مسائل، عبارت

 گیری از مطالب توانایی نتیجه استنباط

 گیری براساس یک استنباط یا اصل کلی نتیجه استدلال استنتاجی

 استدلال استقرایی
ای دلایل منطقی؛ به عبارت دیگر،  استخراج اطلاعات براساس پاره

بینی نتایج احتمالی و نیز تعیین  ها و پیش ها از داده استخراج نتیجه
 گیری زم جهت نتیجهعناصر لا

 ارتباط مطالب و اطلاعات تعیین اعتبار و ارزیابی نحوه ارزشیابی

 گانه تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی برونر منطقه محتوایی موارد چهارده -6جدول 

 (.1659قادری،  در: نقل ؛1554 ،1552 ،1514 ،1591 ،1544 ،1542 ،1594 )برونر،

مرحله اول 

 )واحد تحلیل(

رحله دوم )شناسایی م

 متغیرها یا مفاهیم اصلی(
 (واحد معنامرحله سوم )

تدوین 
محتوای 
آموزش 
برنامه 
 درسی

شروع درس با طرح 
 سوال همراه باشد.

کوشد. برای ارائه مفهوم جدید  سوال موقعیتی مبهم است که فراگیر در رفع ابهام آن می
ها در اختیار فر اگیران  نباید دانسته بایست ابتدا فراگیر در این موقعیت قرار بگیرد و می

 حل سوال دست یابد. قرار گیرد، بلکه باید فراگیر خود به کشف روابط بپردازد، تا به راه

های غیرمعمول در  سوال
 محتوا وجود داشته باشد.

مسئله برای حل آن  ای است که اطلاعات موجود در صورت سوال غیرمعمول مسئله
 ادرند که در فراگیران چالش ایجاد کنند.کافی نیست. این مسایل ق

محتوا، فراگیران را به 
 سازی تشویق کند. مسئله

پردازند، به نحوی به  های مبهم جدید می وقتی که فراگیران به خلق موقعیت
اند. به عقیده برونر، در رقابت طرح و حل مسئله است که کشف و  سازی پرداخته مسئله

 شود. نوآوری ظاهر می

با توجه به مفاهیم درس  
 قبلی آغاز شود.

بندی محتوا است. هرچه یک ساختار،  یادگیری مستلزم توجه به ساخت یا استخوان
 تر است. گیرد، محکم تر باشد، بنیانی که بر آن شکل می اساسی

برای ارائه مفهوم جدید، 
ارجاع مکرر به مفاهیم 

 قبلی صورت گیرد.

، که دانش قبلی فراگیران در زمینه موردنظر، ای طراحی شود محتوا بایستی به گونه
های قبلی، به صورت مکرر مرتبط سازد،  مشخص بوده و آموختنی جدید را با دانسته

آیند. تکرار و ارجاع مکرر،  درمی زیرا فرایندهای شناختی، برای تکرار به صورت خودکار
 شود. به شناخت مفهوم منجر می

مفاهیم و نکات جدید به 
رجسته و ای ب گونه

 مشخص شوند.

صورت مختصر، روشن و گویا بیان شود.  برای دریافت مفهوم جدید، بایستی هر درس به
بایست روان، فشرده و چشمگیر ارائه شود، به طوری  به اعتقاد برونر، مفاهیم جدید می

 آید. کند از عهده آن برمی که فراگیر احساس

محتوا از ساده به پیچیده 
 تبدیل شود.

باید مفاهیم را به صورت ساده مطرح نمود و به تدریج در طول زمان به صورت  ابتدا 
تر درآورد و آموزش داد. همچنین وی معتقد است که آموزش تعداد  پیچیده و پیچیده

کمتری از مفاهیم به صورت عمیق، بهتر از آموزش تعداد بیشتری از مفاهیم به صورت 
 سطحی است.
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مرحله اول 

 )واحد تحلیل(

رحله دوم )شناسایی م

 متغیرها یا مفاهیم اصلی(
 (واحد معنامرحله سوم )

برای درک مفهوم، از 
ف تشابه اصل کش
 استفاده شود.

چندین عامل وجود دارند که در معنادار کردن اطلاعات تاثیرگذار هستند، ازجمله اینکه 
های بین چند مفهوم، از بین مفاهیم ارائه شده  فراگیر در جستجوی استخراج شباهت

 شود. باشد. بیرون کشیدن صفات مشترک، باعث کاستن پیچیدگی مفاهیم می

از برای درک مفهوم، 
اصل کشف تضاد استفاده 

 شود.

برای درک مفهوم، از اصل کشف تضاد استفاده شود. در آموزش مفاهیم مختلف 
های مفاهیم توجه شود، تا امکان انتقال مفهوم برای فراگیر فراهم  بایست به تفاوت می

 گردد.

محتوا، فراگیران را به 
حدس زدن عملی 

 تشویق کند.

مفاهیم آموخته شده و بر مبنای اطلاعات قبلی شکل گرفته  به برآوردی که با استفاده از
ها  شود. حدس زدن نوعی تفکر شهودی است. فرضیه باشد، حدس زدن عملی گفته می

شوند، لذا جلوگیری از حدس زدن، مانعی در جهت تفکر  بر پایه تفکر شهودی ایجاد می
 است.

بایست به وسیله محتوا،  می
زمینه تهییج آگاهی در 

 یران ایجاد شود.فراگ

ها در ارائه مفاهیم جدید و بیان موضوعات غیرمنتظره نظیر معماها  استفاده از محرک
بایست  گردد. مفهوم کلی یک درس را می قبل از شروع درس، منجربه تهییج آگاهی می

 طوری به فراگیران عرضه نمود که هیجان در ایشان ایجاد گردد.

محتوا زمینه فعال بودن 
 ا ایجاد کند.فراگیر ر

منظور از فعال بودن، عمل متقابل بین فراگیران و شرایط محیطی است که فراگیر به 
ای سازماندهی شده باشد که زمینه  بایست به گونه دهد. محتوا می آن واکنش نشان می

 فعال بودن فراگیران را ایجاد کند.

محتوا، زمینه مشارکت در 
یادگیری و کار گروهی را 

 ایجاد کند.

ای دارد که هیچ کار  حل مسائل نباید از نقش کار گروهی غافل شود. کار گروهی نتیجه
 تواند با آن برابری کند. فردی نمی

محتوا، زمینه  
خودراهبری و استقلال از 
 کتب درسی را ایجاد کند. 

بایست در حد امکان، فراگیر را به منابع خارج از کتاب هدایت کند. این امر  محتوا می
 هایش را به وسیله تحقیق و پژوهش تقویت نماید. گردد فراگیر آموخته می باعث

 بندی مرحله چهارم: مقوله. 4-1

ایجاد مقوله، ویژگی اصلی تحلیل محتوای کیفی است. یک مقوله، گروهی از مضامین است که 
. یک دهد در یک وجه اشتراک شریک هستند. باید دانست که یک مقوله به پرسش چه چیز؟ پاسخ می

 تواند مبین آشکار متن باشد )ایمان و نوشاد، مقوله اغلب به یک سطح توصیفی محتوا اشاره دارد و می
9811.) 

های سواد  در این مرحله واحد تحلیل با مفاهیم اصلی، و واحد معنا در منطقه محتوایی مهارت
رسی برونر به صورت گانه تدوین محتوای آموزشی برنامه د اطلاعاتی و انتقادی، و موارد چهارده

هدفمند براساس مرتبط بودن به مسأله و هدف پژوهش، برای عمق بخشیدن به درک مفاهیم، مورد 
  شود: موجب گسترش محتوای برنامه درسی می های ذیل مطالعه قرار گرفته و مقوله

مهارت تشخیص نیازهای اطلاعاتی و مهارت توانایی تحلیل در پاسخ به شروع درس، با طرح ـ 
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 وال و سوال غیرمعمول در محتوا ارتباط دارد. س
 و سازی مسئله به فراگیران استنباط در تشویق نیاز و مهارت مورد اطلاعات به دستیابی مهارتـ 

  .دارد قبلی، ارتباط مفاهیم به توجه با درس آغاز

 مفهوم ئهارا برای استنتاجی استدلال مهارت و اطلاعاتی منابع ارزیابی و نقد معیارهای مهارتـ 
 تبدیل و مشخص، و برجسته ای گونه به جدید، نکات و مفاهیم و قبلی مفاهیم به مکرر ارجاع جدید،
  .دارد ارتباط پیچیده، به ساده از محتوا
 کشف اصل از استقرایی با استفاده اطلاعاتی و مهارت استدلال منابع از بهینه استفاده مهارتـ 
 توسط عملی زدن حدس به فراگیران تشویق و مفهوم درک رایب تضاد کشف اصل از استفاده و تشابه

 ارتباط دارد.  محتوا،
 ارزشیابی با ایجاد مهارت اطلاعات، و از اخلاقی در استفاده و قانونی مبانی مهارت رعایتـ 
 محتوا، از استفاده با فراگیران بودن فعال ایجاد زمینه محتوا، وسیله به فراگیران در آگاهی تهییج زمینه
 کتب از استقلال و خودراهبری زمینه ایجاد و محتوا، با گروهی کارِ  و یادگیری در مشارکت زمینه ایجاد

 دارد. ارتباط محتوا، از استفاده با درسی،

 مرحله پنجم: فرایند ارتباط بین واحدهای تحلیل پژوهش . 4-4

 د اطلاعاتی و انتقادیهای سوا در این مرحله فرایند کدگذاری ارتباط بین منطقه محتوایی مهارت
انجام  گانه تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی برونر به صورت قیاسی به شرح زیر و موارد چهارده

 شد:
مسئله برای حل آن کافی نیست، در  ای که اطلاعات موجود در صورت حل سوال و مسئلهـ 

ماهیت و گستره محتوای شروع درسی توسط فراگیران، با مهارت تشخیص نیازهای اطلاعاتی )
اطلاعات مورد نیاز( و مهارت تحلیل )تفکیک اجزاء عناصر و مشخص کردن ارتباطات معنادار بین 

اطلاعات و ارائه مفهوم جدید  ها(، موجب کشف روابط ها، مفاهیم و بررسی ایده مسائل، عبارت
 گردد.  می

ارت دسترسی به اطلاعات مفاهیم قبلی، با مه سازی و آغاز درس با تشویق فراگیران به مسئلهـ 
های  گیری از مطالب، موجب خلق موقعیت مورد نیاز به شکلی موثر و کارآمد، و مهارت توانایی نتیجه

 دهد. شکل می تری را در یادگیری مبهم جدید شده و بنیان محکم

ارتباط مفاهیم قبلی و جدید در محتوای درسی و دریافت آن به صورت روان، فشرده و چشمگیر ـ 
ای که اطلاعات بازیابی شده را به صورت  ارزیابی منابع اطلاعاتی به گونه ط فراگیران، با مهارتتوس
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منتقدانه ارزیابی نموده و سپس تلفیق آن با مبنای دانش و نظام ارزشی و مهارت استدلال استنتاجی که 
انمندی گیری براساس یک استنباط یا اصل کلی است، موجب شناخت مفهوم و حس تو همان نتیجه

 شود.  در یادگیری می

های مفاهیم، و تشویق به حدس زدن عملی )کاربردی( توسط  ها و تفاوت استخراج شباهتـ 
فراگیران، با مهارت استفاده بهینه از منابع اطلاعاتی برای انجام هدفی خاص، به صورت موثر، و 

بینی نتایج احتمالی است و نیز،  شها و پی ها از داده مهارت استدلال استقرایی که همان استخراج نتیجه
گیری، موجب معنادار کردن اطلاعات و درک مفهوم و ایجاد فرضیه بر   تعیین عناصر لازم جهت نتیجه

 گردد. پایه تفکر شهودی در فرایند یادگیری می

بیان موضوعات غیرمنتظره از محتوا و نشان دادن واکنش و کار تیمی در فراگیران، با مهارت  ـ
بانی قانونی و اخلاقی، و مهارت ارزشیابی، یعنی تعیین اعتبار و ارزیابی نحوه ارتباط مطالب رعایت م

گاهی و زمینه ها به  ساز فعالیت و انجام کارِ گروهی و تقویت آموخته و اطلاعات، موجب تهییج آ
 گردد.  وسیله پژوهش در فرایند یادگیری می

 یم گزارش شدهمرحله ششم: تحلیل و نتایج به عنوان مفاه. 4-3

های سواد اطلاعاتی،  (، واحد تحلیل متغیرهای مفاهیم مهارت9،0،8با توجه به جداول شماره )
گانه تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی برونر، و سپس،  های تفکر انتقادی و موارد چهارده مهارت

ایند ارتباط بین واحدهای تعریف متغیرها به عنوان واحد معنا، توصیف واحد معنا به عنوان مقوله، و فر
محتوایی  -ها و در نهایت گزارش نتیجه مفاهیم، موجب تفسیر ذهنی تحلیل، واحد معنا و مقوله

 شود. های متنی می داده

 گسترش تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی برونر -6جدول 

 های سواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی با استفاده از مهارت

 یل و نتایجتحل برنامه درسی برونر

تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی، با طرح سوال و 
فراگیران را در موقعیت  شود، سوال غیرمعمول آغاز می

مبهم قرار داده و از طرفی، اطلاعات موجود در صورت 
 مسئله، برای حل آن کافی نیست.

های تشخیص نیازهای اطلاعاتی و مهارت  آموزش مهارت 
اگیران را رفع نموده و آنان را قادر به توانایی تحلیل، ابهام فر

 نماید. حل مسئله می

برونر در تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی، تشویق 
سازی کرده و بر توجه به مفاهیم قبلی درس  به مسئله
 کند. تاکید می

فراگیران با مهارت دستیابی به اطلاعات مورد نیاز و مهارت 
با تاکید بر ساختار های جدید،  استنباط، به خلق موقعیت

پردازند و در فرایند یادگیری، کشف و نوآوری  محتوایی می
 شود. ظاهر می
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 یل و نتایجتحل برنامه درسی برونر

برونر در تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی، به 
های جدید و نیز بر  ارتباط مفاهیم قبلی با آموخته

 مختصر، روشن و گویا بودن مفاهیم جدید تاکید دارد.

نابع اطلاعاتی و مهارت مهارت معیارهای نقد و ارزیابی م
استدلال استنتاجی، موجب تکرار و مرور دانش قبلی فراگیران، 

های جدید شده و در دریافت مفاهیم جدید، خود را  با آموخته
مفاهیم آموخته شده به  توانمند احساس کرده، و در نهایت،

 آید. صورت عمیق درمی

برونر در تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی معتقد 
ت که، برای درک مفهوم، از اصل تشابه و تضاد اس

ای باشد که  مفاهیم استفاده شود و محتوا به گونه
فراگیران را به حدس زدن عملی )کاربردی( تشویق 

 نماید.

مهارت استفاده بهینه از منابع اطلاعاتی و مهارت استدلال 
استقرایی، باعث کاستن پیچیدگی مفاهیم شده و انتقال مفهوم 

فراگیران فراهم نموده و از طرفی، موجب تفکر شهودی را برای 
 شود. در آنان می

برونر در تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی به 
تهییج آگاهی و وادار نمودن فراگیران به فعالیت و 
مشارکت در انجام کارگِروهی و خودراهبری و استقلال 

 از طریق محتوا، توجه نموده است.

 نونی و اخلاقی استفاده از منابعمهارت رعایت مبانی قا 
فراگیران را به بیان موضوعات  اطلاعاتی و مهارت ارزشیابی،

غیرمنتظره، سازماندهی محتوا، حل مسائل به صورت کارِ 
 دارد. وامی گروهی و هدایت به منابع خارج از کتاب

 گیری نتیجه. 5

زشی برنامه درسی، با استفاده از گانه برونر در تدوین محتوای آمو به منظور گسترش موارد چهارده
 های تفکر انتقادی به شرح ذیل است: های سواد اطلاعاتی و مهارت مهارت
فراگیران با مهارت تشخیص ماهیت و گستره اطلاعات مورد نیاز، و مهارت توانایی تفکیک ـ 

رو  ادر به روبهها ق اجزاء عناصر و ارتباطات معنادار بین مسائل یا عبارات یا مفاهیم، و بررسی ایده
حل آنها نموده و حتی به راحتی و با  شدن با مسائل و نیز اقدام به کشف روابط میان امور و راه

 کنند. اطلاعاتی که در اختیار دارند، آنها را حل می

شکلی موثر و کارآمد، و مهارت توانایی  با مهارت دسترسی به اطلاعات مورد نیاز به فراگیرانـ 
قادر به کشف و نوآوری جدید خواهند بود و دانش را گسترش داده و دایره  لب،گیری از مطا نتیجه

 بخشند و ماهیت کلی موضوعی یا ساختار را درک کرده و یادگیری مفهوم جدید، شناخت را وسعت می
 شود. معنادار می

ه ارتباط قادر ب گیری، فراگیران با مهارت معیارهای نقد و ارزیابی منابع اطلاعاتی و مهارت نتیجهـ 
دانش قبلی با مفاهیم جدید، به صورت مستمر و مکرر خواهند بود؛ به طوری که موضوعات و 

های نظام  ساختارهای اساسی، هر بار به شکل جدیدتری تکرار شده و نکات اساسی درس در قالب
شن و ای رو کند. همچنین ساختار موضوع به گونه تر ظهور پیدا می های کاربردی تازه جدید و زمینه

رسد  آیند. در این صورت به نظر می کنند که از عهده آن برمی روان بیان شده و فراگیران احساس می
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آموزش معدودی از مفاهیم به صورت عمیق، بهتر از آموزش تعداد بیشتر مفاهیم به صورت سطحی 
 است.

ه صورت موثر، و فراگیران با مهارت استفاده بهینه از منابع اطلاعاتی برای انجام هدف خاصی بـ 
گیری،  بینی نتایج احتمالی و تعیین عناصر لازم جهت نتیجه نیز با مهارت استخراج اطلاعات و پیش

قادر به ایجاد خصوصیات مشترک در کشف تشابه مفاهیم جدید با مفاهیم قبلی، در معنادار کردن 
انتقال و پاسخ اطلاعات موثر خواهند بود. همچنین با کشف تضاد در مفاهیم مختلف، امکان 

گیری و تقویت نیروی ذهنی  بخشی از نتیجه، به شکل آورند. در نهایت، حدس فراهم می را مناسب
 کند. آنان کمک می

مبانی قانونی و اخلاقی استفاده از اطلاعات و مهارت تعیین اعتبار و  فراگیران با مهارت رعایتـ 
شوند، این امر آنان را  مفهوم جدید تهییج می ارزیابی نحوه ارتباط مطالب و اطلاعات، نسبت به ارائه

کنند تا بتوانند  دارد، به طوری که با محیط اطراف و زندگی روزمره ارتباط برقرار می به فعالیت وامی
های عینی را فراهم سازند. همچنین مشوق کارِ گروهی فراگیران  زمینه آزمایش و تجربه در موقعیت

نماید. احتمال  زنده درآورده و در آنان بینش انتقادی ایجاد میشده و آنان را به صورت افرادی سا
 کند. شرکت فراگیران در مطالعات خارج از کلاس را نیز بیشتر می

های سواد اطلاعاتی و  گانه آموزشی برونر، با استفاده از مهارت در نهایت، گسترش موارد چهارده
 یشنهاد شده است. تفکر اننقادی در تدوین محتوای آموزشی برنامه درسی، پ
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